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Abstract

This article aims to reflect on the themes of Acceleration, Education and Resonance. The work discusses
the educational process, already exhaustively addressed, from a perspective not yet explored in the work
of Hartmut Rosa: the historically feasible process of acceleration and its bet on the construction of
resonant relationships in the educational process. The constitution and consolidation of the educational
process is feasible, and that it is continuously modified with processes of ruptures, advances and setbacks,
in the name of Culture. Rosa exhaustively explores the process of acceleration of the world in her work
“Acceleration”, as well as underscores in “Ressonance” the need to build an “oasis of resonance”. This work,
as a reflexive exercise, dares to weave an arrangement in which it is not possible to think or even build an
“acceleration oasis” in the educational space without this construction not considering the categorical
imperative of time.
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Introducao

A educagdo ¢ uma construgdo social. Como déadiva da natureza (physis) o homem, entre todos os
seres, desenvolveu a capacidade de mudar, de criar, de memorizar, em sintese, de pensar. Foi essa
capacidade, inerente a essa espécie, que permitiu e permite que este por um processo de acumulagdo,
transformacgdo, experimentagdo, fixagdo, selecionasse e reproduzisse o que a seria benéfico a vida, a
manutengdo da existéncia e perpetuacdo da espécie. A vida permanece, os individuos morrem, mas a
espécie permanece, até entao, nao temos evidéncias precisas que cesse, de seu desparecimento.

Diversas sao as tonalidades, as facetas da existéncia da espécie humana no planeta Terra. Uma
jornada entrecortada por desvios, por caminhos e descaminhos, diria até como uma fatalidade do Cosmos,
cuja a imensiddo, nos coloca num lugar de quase insignificancia relacional. Como metaforicamente
descreve Nietzsche (1987)

Em algum remoto rincdo do universo cintilante que se derrama em um sem numero de
sistemas solares, havia uma vez um astro, em que animais inteligentes inventaram o
conhecimento. Foi o minuto mais soberbo e mais mentiroso da ‘histéria universal’: mas
também foi somente um minuto. Passados poucos folegos da natureza congelou-se o astro,

e os animais inteligentes tiveram que morrer (p.31)

E sobre esta inventividade e seu processo de construgdo, inerente a espécie, que iremos nos
debrucar e refletir, ndo em sua totalidade histérica, o que seria impossivel e despropositado.
Especificamente iremos refletir sobre a proposta de Hartmut Rosa (2019a) quanto a constru¢do de uma
postura disposicional a ressonancia e seus elementos no processo de formagao educacional, na denominada
pés-modernidade ou modernidade tardia. Mais especificamente, iremos nos debrugar sobre a “Escola como
espaco de ressonancia”, descrita por Rosa (2019a) como pertencente ao Eixo Diagonal de Ressonancia,
juntamente com a Relagdo com os objetos; Trabalho; Esporte e Consumo.

Impossivel ndo resgatar aqui o filésofo Kant (1784) em um texto lapidar sobre o processo de

aculturamento, o Aufklarung. Neste, entre as diversas teses, afirma logo de inicio

Esclarecimento [<Aufkldrung>] ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual ele proprio ¢
culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcao de outro
individuo O homem ¢ o proprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta
de entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢do de
outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu préprio entendimento, tal € o lema do

esclarecimento[<Aufklarung>].

E inegavel a limpidez, o brilhantismo, e a sabedoria do filésofo de Kronisberg em sua reflexao
sobre um tema tao vital e borbulhante em seu tempo, Esclarecimento. No entanto, temos a vantagem da
histdria, e ao olharmos a histéria do processo educacional, antes e apos Kant, percebemos que o processo

da self-education, ndo pode, ndo €, mais precisamente, condi¢do que esteja ancorada exclusivamente na
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vontade do individuo.

Karl Marx (1784) nao deixou nenhum escrito pedagogico, contudo em sua critica as condi¢des de
vida da classe trabalhadora, afirma entre outras coisas que sao “as condi¢des objetivas (materiais) do mundo”
nao exclusivamente, mas necessariamente, fundamentais ¢ determinantes da condigao de subalternidade do
individuo.

Retornando a sentenca Kantiana, a liberdade ¢ condi¢ao fundamental para que os individuos
adquiram conhecimento. A pergunta que se impde a tal afirmagdo ndo ¢ somente a liberdade a fala,
isegoria, disso era consciente. Fazer o uso do proprio entendimento ¢ algo fundamental em Kant para
que o individuo seja esclarecimento, contudo sabe-se que esta condigdo nao esta restrita exclusivamente a
propria vontade do sujeito.

Temos vantagem (ou ndo) da histdria, e essa nos tem demonstrado que o processo educacional se
estabeleceu sob diversas condigdes, entre as quais pode-se destacar como fundamentais, a economica ¢ a
politica. Podemos mesmo afirmar que o sonho de uma emancipagao da barbarie, a constru¢do de uma
humanidade “civilizada”, a partir da socializa¢do, do compartilhamento dos sabes produzidos pela espécie,
¢ até o presente um sonho quimérico.

Sem simplificar ou vulgarizar a complexa tessitura da historia do conhecimento e de sua producao,
¢ inegavel a contribui¢do de diversas civilizagcdes. Neste itinerario verificamos que sobre os principios
educativos da Pedagogia Grega, construiu-se um edificio epistémico da cultura ocidental, o que ndo nos
permite, por essa origem e por seu desenvolvimento, afirmar que este foi um processo universal, pelo
contrario, ¢ sob um estado oligarquico, de castas nobres e principados, que se estabelecem os principios de
um “pedagogium”, uma pedagogia dos aristoi.

Este modelo grego, essa Paideia (Bildung), orientou por séculos os modelos, as formas e o processo
de aprendizagem e de formagdo educacional necessidade de uma Educagao Classica nos moldes Gregos,
foi (ou ¢) reverenciada e desejada por muitos tedricos posteriores.

Para ilustrar tal perspectiva, ¢ oportuno observar que Nietzsche (2003), ja denunciava

desvirtualiza¢do por que passava o processo educacional na Alemanha,

ela vencera (Cultura), tenho plena confianga nisso, porque possui o maior € o mais poderoso aliado,
a natureza: € nao temos o direito de silenciar sobre o fato de que muitos pressupostos dos nossos
métodos educacionais modernos levam consigo o carater do ndo-natural e que as mais graves

fraquezas do nosso tempo estdo ligadas a estes métodos antinaturais de educacao (p.43)

Vale destacar que nos escritos nietzschianos sobre educagdo, se encontra a afirmag¢do de que o
processo educacional deve ser aquele em que pela repeticao exaustiva, como o aprendiz de soldado, repetira

depois de um tempo de forma natural e totalmente assimilada.

Todos aqueles cujos esforgos sdo de fato sérios devem experimentar aqui a mesma impressao
daquele que na idade adulta, por exemplo, como soldado, ¢ obrigado a aprender a marchar, ainda
que até entdo tivesse sido um grosseiro diletante € um empirico da marcha. Estes sdo tempos

penosos: teme-se que as fibras se rompam, perde-se toda esperanca de executar alguma vez, comoda
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e facilmente, os movimentos e as posi¢des do € que se aprendeu artificial e conscientemente (2003,
p.76-77).

Se em Nietzsche este disciplinamento aparece como uma necessidade ao processo de formagdo
natural, em Rosa (2019b) identificamos uma aproximagao significativa com a interpretacdo de Nietzsche,

contudo numa perspectiva de critica, quando compara a Escola com o processo de Formagao Militar:

a institui¢do da caserna, no contexto dos exércitos recrutados a partir da massa civil, além da
instituicdo do servigo militar obrigatorio, representa, ao lado da escola, talvez a mais importante

institui¢ao educacional da sociedade disciplinar (p.404)

Neste sentido € pertinente observar que os autores identificam no projeto educacional, uma
tendéncia disciplinar ¢ de domesticacdo, proprios do Philantropinum — Philantropismus, vigente na
Alemanha a partir da segunda metade do século XVIII, destacando-se os tedricos Basedow e Pestalozzi
(LEMOS, 2011). Seja como valorizacao no caso de Nietzsche, ou como critica no caso de Rosa.

O ponto que aqui queremos destacar é que uma educacao nos moldes preconizados, ndo € um espago
para todos, e em qualquer condicdo social ou econdmica. E espago aristocratico, em que sob boa medida
as necessidades objetivas do mundo da subsisténcia e da vida, estdo postas ou dadas. Em suma uma
educacdo e um espaco para uma determinada fracdo da sociedade, uma educacéo para a aristocracia.

Certamente Hartmut Rosa, é conhecedor da realidade do mundo, que existem espacgos educacionais
de diversas tonalidades, os que apresentam curriculo e estrutura de acordo com o estrato socioeconémico,
em sintese, escolas e universidades de alto nivel, e espacos precarios e precarizados. Nao é injusto notar
que o autor toma expectativa um modelo ideal de espaco educacional, - talvez assim deveria ser-, tendo em
vista que busca explicitar que neste “odsis de desaceleragdo” ¢ o lugar por exceléncia para construgdo de
relagOes ressonantes.

Quero destacar aqui uma passagem que me chamou a atencdo quanto a isto, assim afirma Rosa
(2019b, p.239)

Eixos de ressonancia s6 podem ser estabelecidos quando descobrimos que podemos ser bons em
uma determinada atividade ou em um determinado assunto, que podemos alcangar ou mover algo,

que o material (violino, beisebol, poema, plataforma de festa e estrela de néutrons) ‘responde” a nos.

Seguramente existem escolas que possibilitam aos educandos atividades que vao além da relagao
com o material especificamente da aprendizagem formativa, contudo ndo é uma verdade universal. Rosa
é ciente disso. Assim, acreditamos que uma relacdo ressonante no espaco da Escola é possivel, nos moldes
preconizar dos pelo autor, contudo algumas condigdes objetivas precisam estar postas, porque uma
disposicdo ressonante ndo esta exclusivamente relacionada a afeicdo e emocdo como também a
materialidade, a objetividade do mundo. E significativa a afirmacio de Rosa (2019a, p.239), “a escola pode
ser monstruosamente alienante para muitos jovens”.

Acredito que esta seria uma discussdo necessaria em outro momento. Como € possivel estabelecer
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uma relagdo ressonante com os elementos constituintes do espaco pedagogico, docente, discente e material,
sem levar em conta as condi¢Oes ou determinagdes socioecondomicas. Contudo neste momento nao € o

objeto dessa reflexao.

Aceleracao

Hartmut Rosa (2019b) reconhece que estabelecer uma definicdo de aceleracdo minimante
satisfatorio, exige fundamentalmente uma pesquisa. Entre as dificuldades, observa-se nas diversas areas
da sociedade fendmenos de aceleragao muito homogéneos, nem sempre possiveis de categorizagao em um
conceito comum.

Neste sentido o autor, reconhece que langar mao da definicao dada pela fisica nao o auxilia muito,
ndo o leva muito longe. Apds a leitura de diversos tedricos sobre o tema, Rosa elabora a hipotese central

de sua investigacao:

A sociedade moderna pode ser entendida como ‘sociedade da aceleragdo’ no sentido de que ela
contém em si (através de inumeros pressupostos estruturais e culturais) uma jun¢ao de ambas as
formas de aceleracdo — a aceleragao técnica e a intensificag¢ao do ritmo de vida através da redugao

de recursos temporais — ¢ da tendéncia a aceleragdo e ao crescimento (ROSA, 2019b, p.135)

Hartmut Rosa (2019b), estabelece uma descricdo bastante completa e complexa, dos diversos
segmentos da vida na chamada pds-modernidade ou modernidade tardia, explicita a partir de sua
abordagem o que denominou de “processos de aceleracdo”. Explora essa categoria identificando os
principais aspectos em diversas areas do conhecimento humano.

O tema da aceleragdo abordado por Rosa (20119b) ja fora objeto de reflexdo diversos autores, dos
quais se apropria, para tracar e delinear suas reflexdes. Destes podemos destacar Marshall Berman (2007);
Friedrich Nietzsche (1987); Karl Marx (1978); David Harvey (2005); Levine (1999), entre tantos outros.

Em leitura Rosa (2019b) reconhece o imperativo aceleratorio em todos os estratos do mundo da

(133

vida. Contudo, também ¢ ciente da existéncia de “‘oasis de desacelera¢do’, nichos tanto territoriais quanto
sociais ou culturais, que escapam total ou parcialmente dos processos de modernizagdo™ (p.165).

Ao tratar da “pressdo temporal e a experiéncia do tempo acelerado” argumenta que “aquele que
quiser defender um diagnostico do declinio da cultura faria bem, [...] colocando a dimensdo temporal em
primeiro plano (p.279). Esta perspectiva parece bem interessante, tendo em vista que, a Escola ¢ um dos
componentes da dimensao cultural, como bem frisa o autor logo em seguida “[...] estamos encurtando o
tempo escolar ginasial e colocando, assim, o "oasis de desaceleracdo’ em potencial ali oferecido — a escola
— sob pressao aceleratoria” (p.280).

O que nos chama a ateng@o ¢ que o autor ndo segue esta recomendacao ao estruturar discorrer sobre

a Escola como espago ressonante, na construg¢do do “The unsuccessful lesson as triangle of alienation” e
“The sucessful lesson as triangle of ressonance” (ROSA, 2019a, p.242,243).

Efetivamente o autor acredita que a dimensdo temporal ¢ fundamental, o processo de

“internalizacdo do novo conceito de tempo”, segundo ele uma “compulsdo irremedidvel” e traz
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consequéncias para “aquelas institui¢des da sociedade moderna nas quais aquelas orientagdes praticas sdo,

correspondentemente, habituadas, e ensaiadas™ [...] e, sobretudo as escolas” (ROSA, 2019b, p.333).

Ressonancia e Escola

No desenvolvimento de sua pesquisa Rosa (2019) faz uma distingdo entre Alienacdo e
Ressonancia. Define “ressonancia como um tipo de relacionamento com o mundo, formado por a-feto e e-
mog¢do, interesse intrinseco e auto-eficacia percebida, na qual sujeito e mundo sao mutuamente afetados e
transformados” (ROSA, 2019a, p.174). O autor reforga, “ressonancia ndo ¢ um eco, mas um relacionamento
responsivo”, que os sujeitos “cada um fale com sua propria voz”, a ainda “a ressonancia nao ¢ um estado
emocional, mas um modo de relagdo que ¢ neutro em relagdo ao contetido emocional”

Como podemos notar, ressonancia para o autor exige que os sujeitos sejam autonomos, com direito
a vez e voz, uma relagao ¢ formada por afeto e emogao.

No sentido de estabelecer um contraponto o autor entende como Alienagdo (ROSA, 2019a, p.184)
“uma forma especifica de relacionamento com o mundo em que o sujeito € o mundo se confrontam com
indiferenca ou hostilidade (repulsa) e assim sem nenhuma conexao interior”.

Para o autor, neste estado de alienacdo o mundo sempre aparece “frio, rigido, repulsivo, e sem
resposta”. A ressonancia ¢ a antitese da alienagdo. Os “eixos de ressonancia se tornam mudos e surdos”. O
sujeito que esta no mundo, compartilha do mundo, vive no mundo ndo estabelece com ele uma relagdo de
autoeficiéncia, ambos “ mundo e sujeito, parecem sem vida, mortos, vazios”.

Hartmut Rosa (2019a), em sua pesquisa sobre ressonancia, elabora um desenho das relagdes
ressonantes no € do mundo, classificando-os em Eixos de Ressonancia, Verticais, Horizontais e Diagonais.

Entre as diversas afirmag¢des do autor, € possivel destacar que a Escola, ou melhor, as relagdes na
Escola, podem ser classificadas em duas categorias fundamentais: Relagdes de Alienacdo e Relagdes de
Ressonancia.

Rosa (2019a) busca a partir de seu breve texto demonstrar que as relagdes de ressonancia se
estabelecidas entre os sujeitos constituintes deste universo, professor, aluno e material, tornariam o
processo de aprendizagem ndo somente mais proficuo no processo de formagao cultural do individuo, como
também na formacao cultural da sociedade, um cidadao culto para o mundo, em sintese, um mundo melhor,
mais ressonante.

Embora essa seja a proposta do autor, conclusdes essas de suas pesquisas com estudantes,
reconhece que esta ndo € a tonica das escolas. Podemos mesmo afirmar, que a regra € que a escola em sua
constitui¢cdo classica ¢ um espacgo de alienagdo, hierarquizado, onde a relagdo entre os sujeitos (material-
professor-aluno) sdo sempre “distantes”. E pertinente registrar que esta perspectiva criticada pelo autor,
ndo estaria muito distante de uma relacao, se ndo direta ou isondmica, com a perspectiva Paulo Freiriana
quanto discorre sobre o processo de ensino (metodologia), que caracteriza como “educa¢do bancéria”
(tradicional) e ndo uma educagao libertadora (FREIRE, 1996).

Entendemos como evidente, na perspectiva de Rosa (2019a), que uma boa escola ¢ aquela que
além de possibilitar uma acdo ressonante, também produz relagdes de ressonancia com o mundo, produz

sujeitos ressonantes para o mundo.
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Segundo o autor, sendo este um processo inexoravel, produziu e produz um conjunto de elementos
positivos e negativos, sendo possivel um juizo de valor sobre tais transformagdes se ancorado em
demonstragoes diversas.

Nao pretendo aqui, negar ou mesmo tracar argumentos que subsidie os argumentos e demonstragdes
dos autores acima referidos, isso nem seria necessario, por dois motivos, as referidas pesquisas sdo
efetivamente substanciais, como também nao teria elementos empiricos para fazé-lo que ndo os ja
apresentados por ele.

Na reflexdo de Rosa (2019a), da “Escola como espago de ressonancia”, constroi duas hipoteses,
Escola como espaco de Alienagdo e Escola como espaco de Ressondncia. As duas hipdteses tém em comum
os elementos: Professor, Estudante e Material. Sdo hipodteses extremante interessantes, facilmente
verificavel em seus elementos constitutivos para observador criterioso que se debruce sobre este objeto de
estudo.

No entanto, na relevante exposi¢do de Rosa (2019a), acredito que deixou de fora, ndo por
desconhecimento, talvez por ndo considerar relevante abordar no referido texto, o tempo — elemento
trabalhado de forma magistral em Aceleragcdo (2019b). Nao ¢ possivel negar que na histdria da pratica
pedagdbgica, identifica-se um processo de aceleragdo em todas as etapas, técnicas, conteudos, acessos e
meio de socializacdo.

Embora na obra Aceleracdo (ROSA, 2019b) a instituicdo Escola apareca como uma das afetadas
pelo processo de aceleragao, este elemento ndo aparece na composi¢ao do seu esquema dos elementos da
constituicdo da estrutura escolar. O ponto que levanto como significativo €, como € possivel levar em
conta a possibilidade de constru¢ao de uma relagdo disposicional ressonante, se um elemento vital como o
tempo ndo ¢ levando em consideragdo nessa equacao.

Em minha perspectiva, o tempo (categoria Kantiana), sendo uma categoria a priori ndo pode ser
controlado, medido, avancado ou retrocedido. Sua administragdo ou o seu uso € o que esta em jogo e
aparece como determinante. A discussdo apresentada pelo autor em Aceleragdo (2019b) demonstra
suficientemente esta relacao.

O que quero aqui chamar a atencdo ¢ que no espaco da escola este ¢ um elemento fundamental na
determinagdo das relagdes entre os sujeitos, o que dever se “aprender”, o “rigor” para se determinar o que
deve ser aprendido, o que ¢ o “conhecimento util”. Essas determinag¢des depdoem em certa medida quando
se ndo limitam, castram se ndo tolhem uma disposi¢do ressonante.

Isso ndo invalida a boa administragdo do tempo, tendo em vista que uma ndo administracdo do
tempo poderia levar a um rodopiar e ir a lugar nenhum. O que queremos estabelecer como elemento divisor
€ que a pressa, a celeridade, a eficiéncia no aprender, o0 mais em menor tempo, inviabiliza ou mesmo
deforma o processo de maturacdo, de internalizacdo dos saberes objeto de aprendizagem. Uma
aproximacao aligeirada sobre saberes invariavelmente levara a uma apreensdo dicotomizada, por nao dizer
empobrecida.

Neste aspecto € pertinente trazer a observacao de Nietzsche (2003) em sua critica ao processo de
educagdo moderna. Para o filésofo o bom leitor necessitaria de algumas propriedades, sem as quais uma

relacdo e formagdo cultural (Bildung) estaria seriamente comprometida.
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O leitor do qual espero alguma coisa tem de ter trés qualidades deve ser calmo e ler sem pressa,
nao deve sempre privilegiar a si mesmo e intrometer a sua ‘cultura’ (Bildung), nao deve, enfim,

esperados (p.46).
Rosa (2019, p. 280) reconhece que

As geragdes mais novas sO se comprometerdo com praticas que se desenvolvem ao longo prazo e
exigem altos investimentos prévios e, consequentemente, s6 experimentardo a validade de fazé-
lo, quando forem encorajados a tal por relagdes estaveis de confianga e exemplos seguros. Nao
obstante, tais relacdes de confianga se desenvolvem, por sua vez, apenas a longo prazo. Para tal
seria necessaria, de um ponto de vista cultural, a criagdo de "odsis de desaceleracdo’, protegido

pelo Estado [...], no interior dos quais tais experiéncias pudessem ser realizadas (p.280).

Nao estou aqui afirmando que o autor nao reconhega que a escola também tem sofrido a pressao
aceleratoria da modernidade, isso estd posto nas obras analisadas. O que advogo aqui ¢ o elemento tempo
seria fundamental para melhor explicitar as equagdes por ele desenhadas ao discorrer sobre a escola como
um eixo diagonal de ressonancia.

E possivel que Rosa (2019a), tenha deixado subtendido que essa categoria ja esteja especificada
quando discorre sobre encurtamento do tempo escolar e suas implicagdes, menor tempo de aula — relagao
direta professor —aluno, mudangas estruturais (otimizagao) dos contetidos a serem assimilados ou estudados,
inser¢do de novos meios (tecnologias, técnicas, instrumentos).

A meu ver, quanto menor o tempo na escola, com o professor ou com os conteudos, ¢ diretamente
proporcional o processo de alienac¢do (entranhamento) do educando como o que ele se debruga. Por outro
lado, quanto maior o tempo gasto ou aplicado na aproximacgao ou relagdo disposicional do educando com
os conteudos, seja numa aproximacao horizontal ou vertical maior a possibilidade de uma relagdo
ressonante.

Neste sentido trago aqui como exemplo a evidéncia de que as Gltimas décadas avangou-se num
processo, desde a separacdo do conhecimento em ramos ou areas de conhecimento, de aprofundamento
(verticalizacdo) em cada area ou sub-area do conhecimento, tendo-se como proposicao desta tendéncia a
afirmagdo" o especialista ¢ um homem que sabe cada vez mais sobre cada vez menos, e por fim acaba
sabendo tudo sobre nada", frase atribuida a George Bernard Shaw.

Nietzsche (2001, p.268) ao discorrer sobre a “especializa¢ao”, afirma “todo especialista tem sua
corcunda, um livro erudito sempre espelha igualmente uma alma entortada: todo oficio entorta”.

A contra argumentagao seria clara e ndo menos justa, quando facilmente constataria que gragas ao
aprofundamento das areas do conhecimento (verticalizacdo) maior apropriagdo da realidade, seja do mundo
fisico ou social.

No entanto, ndo € este o ponto. Negar a validade da verticalidade e de sua necessidade. Mas, sim
que, esta forma de percep¢ao da realidade, que tem seu pressuposto na concep¢ao Cartesiana da realidade,
perde-se a perspectiva de totalidade na leitura e interpretagdo do mundo. Esta leitura ja substancialmente
estabelecida e discutira por alguns autores, seja da Filosofia da Ciéncia ou da Educagdo. Destes ¢
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pertinente destacar a contribuicdo de Capra (1982) em sua obra Ponto de Mutacdo, que entre os diversos
argumentos tragcados, defende a tese de que ¢ fundamental uma mudancga de paradigma na interpretagao do
mundo.

Rosa (2019, idem) exemplifica a seu argumento ao acrescentar como nota “Ao invés disso, estamos
encurtando o tempo escolar ginasial e colocando, assim o ‘oasis de desaceleracdo’ em potencial ali
oferecido — a escola — sob pressdo aceleratoria”. Pois para o autor “Quanto mais frequentemente uma
escola se mostra uma zona de alienagao nesse sentido, maior a taxa de esgotamento entre os professores”
(2019a, p. 243).

Por isso esta tendéncia de encurtamento do tempo escolar ja demonstra que o tempo ¢ um elemento
central nas relagdes educacionais. Acredito que este elemento ¢ determinante ndo somente da quantidade
de conteudo (material) como da qualidade de aprendizado dos discentes. Uma urgéncia temporal para se
devorar determinados conteudos em determinado tempo estipulado, depde contra a qualidade e apropriagao,
além do que, encurta se ndo limita o alcance vertical e horizontal do conhecimento.

O tempo ¢ um elemento central na modernidade tardia, sob essa égide da temporalidade o mundo
¢ medido, o tempo ¢ uma categoria central do sistema capitalista, “time is Money”- (expressao atribuida a
Benjamin Franklin)- ¢ uma sintese dessa relevancia.

A medida que se produz mais em menos tempo, em que se desloca mais rapidamente pelo planeta,
mais se adensa a necessidade de novos saberes, nos conhecimentos, bilhdes de informagdes sao socializadas,
publicizadas por centenas de meios e formas. Na proporgao inversa tem-se procurado diminuir o tempo
gasto para assimilacdo ou apropriacdo de conhecimentos, sejam eles os publicos ou os processos de
formagao individual (HARVEY, 2005; ROSA, 2019b).

Assim, Rosa (2019a) reconhece que o ambiente escolar estd sofrendo uma pressao aceleratoria,
ha diversas evidéncias das transformac¢des implementadas instituicdes educacionais no sentido de tornar a

relagdo ensino-aprendizagem mais otimizada, menor tempo gasto € maior resultado.

Consideracgoes finais

Cresce exponencialmente a produg¢do de novos saberes, reformulagdes, readequagdes, e neste
processo de efervescéncia produtiva, o educando, ¢ obrigado a adequar-se, enquadrar-se, racionalizar o
tempo, este processo € incentivado e instrumentalizado do pré-escolar ao doutoramento.

Quero reforcar aqui que a categoria tempo, permeia todos os elementos da relacdo educacional,
ndo apenas o educando, como também professor e o material. A escola precisa cumprir um tempo estipulado
para as etapas, séries, programas, cursos. O educando precisa assimilar em determinado tempo certa
quantidade de conteudo, o professor precisa ministrar certa quantidade de contetido em determinado tempo.

Assim, embora o autor classifique a escola como um “oasis de desaceleracao”, ela ndo pode e nao
estd desconectada do mundo externo, ndo ¢ uma ilha, onde o “tempo” corre a sua maneira ou sob a sua
vontade.

Acredito por isso que a categoria € central para entender o espaco educacional como de Alienagao
ou de Ressonancia. Nao ¢ possivel uma educagao libertadora, emancipada, autdonoma, se os sujeitos estao

submetidos a condi¢des que ndo podem dispor, ou melhor, que t€ém que se submeter, o tempo.
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Uma educagao ressonante impoe necessariamente que as relagdes sejam estabelecidas por “afetos
e emogdes, interesses intrinsecos, em que o sujeito ¢ mundo sdo mutuamente afetados”. Como € possivel
que isso aconteca se o espaco da escola esta submetido, portanto todos os sujeitos, ao imperativo do tempo

administrado?
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